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Resumo

A relacdo entre familias e escolas apontam para um melhor atendimento das
necessidades culturais, morais, educacionais e emocionais das criancas,
consequentemente, um maior incentivo aos processos de ensino-aprendizagem.
Nesse contexto a pesquisa analisa as experiéncias do Colégio Adventista de Teodfilo
Otoni, construidas na perspectiva de garantia de uma maior participacdo das
familias na vida escolar dos filhos e suas contribuicbes para o aperfeicoamento das
praticas pedagogicas. O objetivo principal da pesquisa sdo as experiéncias em
construcdo no Colégio Adventista de Teofilo Otoni para uma maior participacao das
familias e suas contribuicbes para o aperfeicoamento das praticas pedagdgicas,
consequentemente para maior aprendizagem dos alunos. A metodologia de carater
exploratdrio-descritivo versou sobre a andlise de fontes secundarias, constantes na
literatura especializada e de estudos documentais de fontes primarias disponiveis no
Colégio. Os principais resultados obtidos foram as possibilidades engajadas de
participacdo das familias nas acdes e projetos da escola. Conclui-se que a maior
participacdo das familias no contexto do Colégio fortalece uma rede de colaboracao
mutua imprescindivel para o desenvolvimento integral dos alunos, especialmente
quanto a formacdo de valores necesséarios a aprendizagem e exercicio da vida
social.
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Abstract

The relationship between families and schools point to a better attendance of the
cultural, moral, educational and emotional needs of the children, consequently, a
greater incentive to the teaching-learning processes. In this context the research
analyzes the experiences of the Adventist College of Tedfilo Otoni, built with the
perspective of guaranteeing a greater participation of the families in the school life of
the children and their contributions to the improvement of pedagogical practices. The
main objective of the research is the experiences in construction in the Adventist
College of Tedfilo Otoni for a greater participation of the families and their
contributions for the improvement of the pedagogical practices, consequently for
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greater learning of the students. The exploratory-descriptive methodology dealt with
the analysis of secondary sources, which are included in the specialized literature
and of documentary studies of primary sources available in the College. The main
results obtained were the possibilities involved of the participation of the families in
the actions and projects of the school. It is concluded that the greater participation of
families in the context of the College strengthens a network of mutual collaboration
essential for the integral development of students, especially regarding the formation
of values necessary for learning and the exercise of social life.
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1 INTRODUCAO

A familia é a primeira instituicdo social formadora da crianca e € nela que se
adquire as noc¢Oes, os valores essenciais para a vida em sociedade. As primeiras
experiéncias de aprendizagem relacionadas a satisfacdo das necessidades
fisiolégicas basicas, normas e condutas basicas, valores sociais, percepcdo e
respeito ao outro sdo desenvolvidas pelas familias. A escola compete o carater de
complementariedade, continuidade, ampliacdo e aprofundamento do papel formativo
iniciado pelas familias.

A familia e a escola sdo decisivas para a formacao das aprendizagens e para
o desenvolvimento humano (OLIVEIRA; ARAUJO, 2010) e ha corresponsabilidade
gue precisam ser melhor compreendidas na perspectiva de atuacdo conjunta dessas
instituicBes para o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho.

As acgles conjuntas dessas instituicbes respondem por uma perspectiva de
desenvolvimento humano integrado, com conexdo entre teoria e pratica,
pensamento e acdo, conhecimento abstrato e tedrico, ou seja, sdo as bases
necessarias para a formacdo de processos de aprendizagem orientados para a
autonomia e, consequentemente, exercicio da cidadania.

E fundamental compreender as experiéncias em construcdo, as praticas
exitosas, e sua colaboracdo para uma maior sinergia escola-familia na perspectiva
de melhoria das praticas pedagodgicas, em especial para o desenvolvimento social,
afetivo e cognitivo dos educados. Nesse cenario chama atencdo as experiéncias em
construcdo do Colégio Adventistas de Tedfilo Otoni — CATO que, numa primeira



experiéncia empirica, apontam para uma maior participacdo das familias e precisam
ser melhor compreendidas.

Ha evidéncias no contexto do Projeto Politico Pedagogico e das experiéncias
e praticas do Colégio Adventistas de Teofilo Otoni, que sinalizam para uma maior
simbiose escola-familia sendo necessario compreender os aspectos que contribuem
para um maior fortalecimento das experiéncias construidas e das suas contribuicbes
para o aperfeicoamento das praticas pedagogicas.

Diante do exposto a pesquisa constituiu em uma analise das experiéncias
construidas pelo Colégio Adventista de Tedfilo Otoni na perspectiva de garantia de
uma maior participacdo das familias na vida escolar dos filhos e suas contribuicbes
para o aperfeicoamento das praticas pedagogicas. O objetivo principal da pesquisa
foi analisar as experiéncias exitosas no referido Colégio e suas contribuicdes para
uma maior participacdo das familias e para o aperfeicoamento das préticas
pedagdgicas da escola. Orientou-se pela seguinte questdo central: Quais sédo as
contribuicBes das experiéncias em construcdo no Colégio Adventista de Tedfilo
Otoni para uma maior participacdo das familias e para o aperfeicoamento das
praticas pedagogicas?

Quanto a natureza consiste numa abordagem de carater qualitativa,
exploratério-descritiva, com aprofundamento da analise na forma de estudo de caso,
tendo como unidade o Colégio Adventista de Tedfilo Otoni. Menciona-se que a
pesquisa exploratéria permite explorar materiais para compreensdo da real
importancia do problema e do estagio em que se encontram as informacfes que ja
estdo disponiveis a respeito do assunto (OLIVEIRA, 2010).

Em termos de procedimentos a pesquisa bibliografica versou sobre a analise
de fontes secundarias, com pesquisa em bibliotecas fisicas e digitais de livros e
artigos. Para pesquisa em bibliotecas digitais e acervos como Scielo, Google
Académico, dentre outros, utilizou-se dos seguintes termos chaves: escola-familia,
participagdo escolar, educacdo em valores e aprendizagem. Quanto a pesquisa
documental utilizou-se de fontes primarias pesquisadas no Colégio Adventista de
Teofilo Otoni, como o Projeto Pedagodgico da Escola, o Regimento Escolar, atas de
reunides, projetos, dentre outros documentos.

Em temos didaticos além dessa parte introdutéria a pesquisa aborda o
contexto e as possibilidades de participacdo na escola, as contribuices da familia

para aprendizagem dos alunos e as experiéncias no Colégio CATO de Tedfilo Otoni.



A investigag&o apresentou-se como relevante na medida em que avanga na
sistematizacdo de novos conhecimentos relacionados a tematica escola-familia,
contribui com a socializacdo dos conhecimentos, em especial na percepcédo de
experiéncias exitosas e as duas contribuicbes para uma maior vinculo escola-

familia.

2 O contexto da participacdo da familia na escola

A participacdo da familia na escola encontra ecos no processo de
redemocratizacdo do pais, nos movimentos da década de 80, ao situar a Educacao
como um processo amplo e associado a participacdo das familias com énfase para
os conselhos e organizacao dos projetos educativos das escolas.

Ha em termos constitucionais uma protecdo as familias diante do
reconhecimento da sua importancia para o funcionamento organico da sociedade,
em especial das instituicdes escolares. Segundo Oliveira e Martinho-Araujo (2010) a
familia € considerada a primeira agéncia educacional do ser humano e é
responsavel, principalmente, pela forma com que o sujeito se relaciona com o
mundo, a partir de sua localizacdo na estrutura social. Quanto a escola seus
objetivos sdo vinculados ao desenvolvimento das préaticas curriculares formais,
sendo seus objetos distintos, porém complementares.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente estabelece como direito da crianca e
do adolescente a convivéncia familiar e comunitaria, reconhecendo sua importancia
para o desenvolvimento social e exercicio da vida cidada. E uma posicéo explicita
da importancia das familias para a garantia dos direitos fundamentais da crianca,
especialmente ao crescimento em um ambiente que ofereca protecdo e seguranca
para o desenvolvimento com integridade. Assim as primeiras praticas educativas,
presentes no ambiente familiar, orientam-se pela aprendizagem e incorporagcéo dos
valores sociais (BRASIL, 2016).

Em 1988 a Constituicdo Federal define a educagdo como direito de todos e
dever do Estado e da familia remetendo a um carater mutuo, cooperativo e
indissociavel que deve haver para a construgcdo das praticas educativas. Essa
perspectiva é ratifica pelo Art. 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢édo Nacional
n° 9.394, de 20/12/96:



A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho.

A perspectiva de cidadania pressupfe que 0s conhecimentos e experiéncias
tacitas vivenciadas na familia, no circuito das praticas educativas informais?, nédo
podem ser ignorados pela escola, sendo uma fonte prévia de conhecimentos
vinculados as experiéncias de vida dos alunos, a serem incialmente tratados e
sistematizados pela escola.

Para Santos (2015) ha uma determinacdo de a escola se vincular ao mundo
do trabalho e as préticas sociais, isso porque o papel da escola, assim como o da
familia € o de ajudar na formagéo e no desenvolvimento da crianca. Nessa mesma
direcdo Resende e Silva (2016) alerta quanto a mobilizacédo e articulacdo das partes
para garantia da Educacdo como um direito fundamental, especialmente quando se
objetiva 0 acesso e permanéncia dos educandos em termos qualitativos.

Retomando a LDB em seu art. 12 e 13 evidencia-se a necessidade dos
estabelecimentos de ensino de articular com as familias e com a comunidade
processos integrativos de formacdo, assim como, do papel dos docentes de
colaborar com as atividades de participacdo das familias e da comunidade (BRASIL,
1996). Subentende que essa articulacdo demanda de constantes aperfeicoamentos
das propostas Politico-Pedagdgicas das escolas, assim como, da abertura dos seus
espacos a partir de projetos pedagogicos interdisciplinares e praticas efetivas que
possibilitem uma maior participagdo das familias.

Ao realizar pesquisa etnografica sobre a participacdo de pais na escola Paro
(2000) descreve que melhores resultados pedagdgicos sao obtidos quando h&a maior
envolvimento dos pais, especialmente no acompanhamento diario das atividades
pedagogicas, assim como, nos projetos e atividades culturais que sdo propostas.
Essa participagdo amplia a simbiose familia-escola, gera vinculos e compromissos
coletivos para melhoria da qualidade do ensino.

Ainda nessa direcao Picanco (2012) chama atencédo para a necessidade dos
pais se envolverem na educacdo dos filhos, assumindo responsabilidades

colaborativas com a Educacédo dos filhos, sendo essa participacdo decisiva para a

1 De acordo com GOHN (2016) a educacao informal € vinculada ao processo de socializagdo — na
familia, no bairro, no clube, durante o convivio com os amigos etc. —, carregada de valores e culturas
proprias, de pertencimento e sentimentos herdados, ao passo que a educagdo Formal, desenvolvida
nas escolas, ha conteddos previamente demarcados.



aprendizagem das criangas, consequentemente melhoria da qualidade das préticas
educativas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica chamam
atencdo para o fato de compreender as familias como parceiras do processo
educativo e para a necessidade de acolher as diferentes formas de organizacdo
familiar, respeitando as opinides e aspiragdes dos pais sobre seus filhos (BRASIL,
2009). Ao analisar as referidas diretrizes Domingues; Saheb e Vaz (2011) reforcam
gue o contato da escola com a familia é de suma importancia e que o individuo é
reflexo do ambiente em que vive, e a escola é inserida neste contexto
(DOMINGUES; SAHEB; VAZ, 2011).

2.1 As possibilidades de participacdo da familia na escola

A participacdo é uma palavra de origem latina “participare, a raiz pars, partis,
0 substantivo parte” que remete a insercdo no todo no sentido de influencia-lo ou
recria-lo. De acordo com Castro (2010) participar constitui-se num processo de
busca, pertencimento e acao criadora.

Do sentido de participacdo extrai-se principalmente a ideia de se fazer
presente em espacos abertos ao dialogo, & comunicacdo e a construcio coletiva. E
sempre uma praxis, no sentido de envolver acfes para a sua operacionalizacao, que
em sentido literal pode contribuir com o fortalecimento das relacées da escola com o
seu entorno social.

Ao analisar a participacdo Luck (2010) aponta para 0s seus niveis em uma
gradacdo que varia da presenca fisica ao engajamento. Na perspectiva engajada a
legitimidade dos processos participativos estaria vinculada ao compartilhamento do
poder de decisdo, na busca de solugbes coletivas para solucionar os desafios da
escola. E um sentido mais pleno, onde os sujeitos de fato assumem
corresponsabilidades, vivencia o poder compartilhado de decisdo e colaboram com
um projeto educativo.

Uma participacdo engajada das familias estaria associada ao envolvimento
nas acdes administrativas e pedagogicas da escola, no sentido de colaborar com o
desenvolvimento e aperfeicoamento de diversas experiéncias que demanda dessa
participagdo, com por exemplo, das reunides, dos conselhos, da organizacdo da

programacao cultura da escola, no suporte as atividades pedagdgicas do filho, no



desenvolvimento de acgfes coletivas em espacos escolares e nao-escolares, dentre
outras.

Uma atuacdo engajada das familias pode ser decisiva também para o
fortalecimento das chamadas comunidades de aprendizagem conceituadas por
Torres (2003, p.81):

Uma comunidade de aprendizagem é uma comunidade humana organizada
gue constréi um projeto educativo e cultural préprio para educar a si propria,
suas criangas, seus jovens e adultos, gracas a um esforco enddgeno,
cooperativo e solidario, baseado em um diagndstico ndo apenas de suas
caréncias, mas, sobretudo, de suas forcas para superar essas caréncias.

Além de ampliar as possibilidades de participacdo de outros sujeitos do
entorno escolar, uma comunidade de aprendizagem estimula um sentido de
participacdo permanente das familias, na medida em que sua atuacdo nos espacos
coletivos e fundamental para o compartihamento de saberes e experiéncias
coletivas relacionadas as experiéncias de vidas.

Segundo Silva (2003, apud Resende; Silva, 2016) ha duas vertentes (a escola
e o lar) na relacdo familia-escola e duas dimensdes de atuacdo (a individual e a
coletiva). A primeira vertente (escola), de carater mais visivel, abrange todas as
atividades realizadas pelas familias de carater mais coletivo, tais como reunides,
conversas, participacdo em eventos e em 6rgdos de gestdo, etc. A individual
consiste em todas as acles realizadas em casa pelo aluno e/ou por seus
responsaveis, como o acompanhamento dos deveres de casa, apoios e incentivos
diversos, etc.

A participacdo dos pais em conselhos escolares diversos (ou associacdes de
pais e mestres), como: conselhos do FUNDEB?, conselhos de merenda, faz parte da
tarefa de representacao da sociedade civil e de controle social. Essa dupla fungéo —

representante do filho e representante da comunidade, cria importantes

2 O Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educa¢é@o — Fundeb é um fundo especial, de natureza contabil e de ambito estadual
(um fundo por estado e Distrito Federal, num total de vinte e sete fundos), formado, na quase
totalidade, por recursos provenientes dos impostos e transferéncias dos estados, Distrito Federal e
municipios, vinculados a educacao por for¢ca do disposto no art. 212 da Constituicdo Federal. Além
desses recursos, ainda comp8e o Fundeb, a titulo de complementagdo, uma parcela de recursos
federais, sempre que, no ambito de cada Estado, seu valor por aluno ndo alcangar o minimo definido
nacionalmente. Independentemente da origem, todo o recurso gerado € redistribuido para aplicacéo
exclusiva na educacao basica. Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/financiamento/fundeb.



https://www.fnde.gov.br/financiamento/fundeb

possibilidades de exercicio democrético de participacdo que podem trazer beneficios
para todos (CASTRO; REGATTIERI, 2009).

Lima (2002, apud CASTRO; REGATTIERI, 2009) classifica o envolvimento
dos pais na escola em trés tipos:

a) Mera recepcao de informacéo;

b) Presenca dos pais nos 6rgaos de gestao da escola; e

c) Envolvimento significativo na vida da sala de aula.

No primeiro tipo, segundo informa Lima (2002, apud RESENDE; SILVA,
2016), os pais apenas recebem e respondem comunicados, telefonemas e bilhetes
da escola, podendo haver o acompanhamento dos filhos também em casa, mas se
mantém distantes do estabelecimento escolar, visitando-o somente quando
solicitados ou em ocasides festivas.

O segundo tipo caracterizado pela “presengca nos oOrgdos de gestdo da
escola”, os pais sao vistos e entendidos como “parceiros menores da administragao
da instituicao escolar” segundo Lima (2002, apud RESENDE; SILVA, 2016, p.34). Ja
no terceiro tipo, 0s pais apresentam um envolvimento direto na vida da sala de aula,
no entanto, € muito raro acontecer, pois os professores defendem que € seu espacgo
de especializagédo e autonomia profissional.

Vé-se que o terceiro nivel de envolvimento da familia com a escola
denominado por Lima (2002) de participacdo significativa na sala de aula
corresponderia ao que Luck (2010) denomina de participacdo engajada onde as
sinergias escola-familia. Apontam para um sentido pleno de desenvolvimento do
projeto educativo da escola, de contribuir de fato com a melhoria das praticas
pedagogicas, consequentemente da aprendizagem.

O engajamento representa o nivel mais pleno de participacdo. Sua pratica
envolve o estar presente, o oferecer ideias e opinides, o0 expressar opinides,
0 expressar o pensamento, o analisar de forma interativa as situacdes, o
tomar decisBes sobre o encaminhamento de questfes, com base em
andlises compartilhadas e envolver-se de forma comprometida no

encaminhamento e nas a¢des necessérias e adequadas para a efetivacao
das decisdes tomadas (LUCK, 2010, p.47).

Nesse contexto € necessario compreender experiéncias que estdo sendo
construidas nessa direcdo para uma maior participacado da familia na escola e que

contribuem para a melhoria das praticas pedagogicas em construcao.

2.2 Contribuicfes educativas da familia na aprendizagem do aluno



A permanéncia do aluno no contexto escolar, transmite aos pais a expectativa
do sucesso escolar do filho. Os pais almejam que os filhos sejam bem-sucedidos na
escola, apesar de que nem sempre contribuem para tal situacao.

Neste sentido, Souza (2010) aponta que a aprendizagem no contexto escolar
€ mediada por fatores diversos e nem sempre pode ser atribuido o sucesso ou
insucesso exclusivamente as capacidades cognitivas do aluno. Assim, 0 processo
de ensino-aprendizagem € entendido nos dias atuais como uma construcdo em que
0 aluno tem papel ativo.

Nesta perspectiva, € muito importante que o aluno desenvolva a capacidade
de estabelecer as préprias metas, planejar e monitorar seus esfor¢cos no alcance de
um melhor desempenho académico, direcionando assim, sua aprendizagem no
contexto escolar (SOUZA, 2010).

Drago e Rodrigues (2009, p. 49) afirmam que:

Pensar a educac¢do da crianca e do ser humano de modo mais amplo é
pensar num contexto de possibilidades de interacBes sociais intersubjetivas
estabelecidas ou que se estabelecem num processo de trocas mediadas
pelo conhecimento, pela cultura e pela histéria inerentes a todos os seres
humanos.

Neste contexto, as interacdes sociais sao primordiais para a educacao da
crianca e do ser humano e, assim, faz-se importante que sejam citadas as
contribuicdes de Vygotsky e a relagdo entre o conhecimento e desenvolvimento da
aprendizagem.

Vygotsky afirma que a crianca inicia seu aprendizado muito antes de chegar a
escola. No entanto, o aprendizado escolar vai introduzir elementos novos no seu
desenvolvimento. “A aprendizagem € um processo continuo e a educacdo €
caracterizada por saltos qualitativos de um nivel de aprendizagem a outro, dai a
importancia das relagdes sociais” (COELHO; PISONI, 2012, p. 148).

Neste sentido, o autor nos esclarece que o0 desenvolvimento e a
aprendizagem estdo inter-relacionados, desde o0 nascimento, havendo uma
influéncia do meio fisico e social na aprendizagem das criancas, de modo que
chegam a escola com uma seérie de conhecimentos adquiridos. Neste caso, “a
escola tem papel fundamental na formacdo dos conceitos cientificos,

proporcionando a crianca um conhecimento sistematico de algo que nédo esta



associado a sua vivéncia direta principalmente na fase de amadurecimento.”
(COELHO; PISONI, 2012, p.149).

Vygotsky fez uma comparacdo entre o conhecimento adquirido e o que
poderia ser dominado pela criangca num futuro proximo e com a ajuda de outros
colegas mais capazes ou um adulto, isto é, existia uma zona intermediaria que ele
denomina de desenvolvimento proximal. Assim, segundo este autor “a zona de
desenvolvimento proximal define aquelas fun¢cdes que ainda ndo amadureceram,
mas que estdo em processo de maturacdo, funcdes que amadurecerao”
(VYGOTSKY, 1991, apud DRAGO; RODRIGUES, 2009, p. 54).

Dessa maneira, Brito e Soares (2014) explicam que a zona de
desenvolvimento real se relaciona as atividades que a criangca consegue
desenvolver sem a mediacdo de uma pessoa mais experiente, ou seja, sdo as acoes
construidas pela crian¢ca que independem da colaboracdo de um adulto. No entanto,
no desenvolvimento potencial as atividades a serem realizadas pela crianca
necessita da mediacdo de um adulto.

Em outras palavras, os autores refletem que o desenvolvimento potencial da
crianca ocorre quando ha a interacdo da crianga com uma pessoa mais experiente,
encontrando nesta pessoa, uma orientagdo para a solucdo do problema que
enfrenta. E preciso, pois que o contato com outras pessoas mais experientes lhe
forneca experiéncias para a criacdo de competéncias e aptiddes favorecendo assim
o desenvolvimento das fungBes psicolégicas superiores, classificadas em
consciéncia, intencdo, planejamento, entre outras (BRITO; SOARES, 2014).

Marturano (2006, apud FERREIRA; BARRERA, 2010) aponta que, a partir
dos anos 50, houve uma intensificagéo do interesse dos pesquisadores no estudo da
influéncia familiar sobre o aprendizado escolar. Os resultados dessas pesquisas
indicam que a familia pode influenciar positivamente o aprendizado escolar, a
motivacdo para os estudos, além de proporcionar a crianga competéncias
interpessoais para um bom relacionamento com professores e colegas.

Confirma-se assim, a importancia da participacdo e influéncia da familia na
aprendizagem da crianca. Neste contexto, entende-se que o desempenho do papel
da escola ndo podera se concretizar verdadeiramente, se ndo puder contar com o
apoio da familia. E esta quem melhor conhece as potencialidades, as caracteristicas

especificas de cada aluno. Sendo assim, 0s pais continuam a ser 0S primeiros,



permanentes e mais importantes professores das criancas (SOUSA; SARMENTO,
2009).

As atividades familiares imprescindiveis para a influéncia da aprendizagem da
crianca e que podem incidir no rendimento escolar satisfatorio, estas ocorrem na
medida em que os pais demonstrem interesse pelas atividades e pelos conteddos
escolares, segundo Ferreira e Barrera (2010). E importante que a crianca tenha a
percepcdo que a familia valoriza e se preocupa com a sua aprendizagem,
estimulando-a na realizacdo das atividades escolares.

Em contrapartida, conforme reflete Soares (2010), por mais que tenha
inimeras responsabilidades educacionais sobre a crianca, a familia necessita de

auxilio para efetivar este ensino com qualidade.

Desta forma, verifica-se a importancia do envolvimento da familia na prépria
acao pedagogica da escola. Os pais devem interagir-se com os professores
nao somente nas reunides pedagodgicas, mas em outros momentos como na
construgcdo do Projeto Politico Pedagdgico, na participagdo de uma aula,
entre outros (SOARES, 2010, p. 12).

Ferreira e Barrera (2010) refletem sobre a importancia do diadlogo entre familia
e escola e a contribuicdo para sejam estabelecidas melhores relagbes entre esses
contextos, proporcionando maior interesse, valorizacao e significacdo dos mesmos.
Pais e professores devem estar conscientes da importancia de se relacionar tais
ambientes.

Portanto, cabe a familia o acompanhamento da aprendizagem da crianca e do
tipo de educacdo que lhe é fornecida no ambiente escolar. Em decorréncia disto,
ambas podem se interagir e trabalhar em prol do processo ensino aprendizagem da
crianca (SOARES, 2010).

2.3 As experiéncias de participacdo da familia no Colégio Adventista de Teodfilo
Otoni

O Colégio Adventista de Tedfilo Otoni compde a Rede de Escolas Privadas do
Municipio de Tedfilo Otoni com atendimento aos alunos na Educacgédo Infantil e o
Ensino Fundamental anos inicias e finais. Conforme levantamentos feitos na Atas de
Matriculas a escola atende atualmente: 91 alunos na Educagé&o Infantil, 149 alunos
no Fundamental | e 78 alunos no Fundamental Il. A atual sede do CATO de Tedfilo



Otoni, inaugurada em 2009, possui uma infraestrutura completa como em termos de
espacos de sala de aula, recursos audiovisuais, biblioteca, quadras e area de lazer
para atendimento aos educados.

A proposta educativa do colégio, sustentada no lema “Educar para salvar
vidas”, traduz-se numa proposta de educacdo tendo como um dos pilares
fundamentais a aplicacdo de valores. Nesse contexto, na leitura do Projeto Politico

Pedagogico da escola (2019, p.3) destaca-se:

Missdo — promover, através da Educac¢do Cristd, o desenvolvimento
harménico dos educandos, nos aspectos fisicos, intelectuais, sociais e
espirituais, formando cidaddos pensantes e Uteis & comunidade, & patria e a
Deus.

Visdo — ser um sistema educacional reconhecido por sua exceléncia,
fundamentado em principios biblicos cristaos.

De acordo com Veiga (2004); Quaresma (2012), o PPP envolve a participacao
dos profissionais da escola (professores, diretores, supervisores, auxiliares), alunos
e demais segmentos da comunidade, orientando-se pela definicdo de estratégias e
objetivos para enfrentamento da realidade e dos desafios de construcdo da
sociedade desejada.

Quanto aos objetivos a serem percorridos por meio das praticas educativas
efetivamente praticas na escola na andalise do Projeto Politico Pedagdgico da CATO
(2019, p.3) de Tedfilo Otoni observa-se :

Incentivar a utilizagéo das faculdades mentais na aquisi¢éo e construcdo do
conhecimento em favor do bem-comum, tendo como ferramenta as
diferentes fontes de informagdes e recursos tecnoldgicos;

Oportunizar o desenvolvimento do senso critico, da criatividade, da
pesquisa e do pensamento reflexivo;

Incentivar o desenvolvimento dos deveres préaticos da vida diaria, a sabia
escolha profissional e a formacdo familiar, o servico a Deus e a
comunidade;

Promover a autonomia e a autenticidade ancoradas nos valores biblico-
cristao;

Favorecer o desenvolvimento da autoestima positiva, do sentimento de
aceitacdo e de seguranca;

Nota-se que 0s objetivos da proposta sdo coerentes com a missao e valores
defendidos pela escola, de uma educacdo em valores, especialmente da sua
construcdo por meio de propostas pedagogicas efetivamente desenvolvidas na
escola. A preocupacdo com o desenvolvimento conceitual, com a aprendizagem
cognitiva dos discentes, correlaciona-se com o0s interesses de natureza social,

especialmente do “‘chamado bem comum”. A perspectiva de desenvolvimento das



aprendizagens vincula-se ao estimulo do pensamento reflexivo por meio das
atividades de pesquisa cujo alcance é facilitado pelas novas tecnologias de
informacéo e comunicacao.

Quanto aos principios metodolégicos sua operacionalizacdo fundamenta-se
em principios e pressupostos de metodologias ativas, de um percurso que
pressupde um movimento de acao-reflexdo-agcdo e um protagonismo discente na
construcdo dos percursos de aprendizagem. De acordo com Berbel (2011) as
Metodologias Ativas sao formas de desenvolver a aprendizagem utilizando-se de
experiéncias reais ou simuladas com foco na construcdo de condicbes para
solucionar, com sucesso, desafios advindos das atividades essenciais da prética
social, em diferentes contextos. O QUADRO | a seguir sintetiza os procedimentos

metodoldgicos adotados pela escola.

QUADRO I: Sintese dos procedimentos metodoldgicos do Colégio Adventista de

Teobfilo Otoni

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DO CATO

Principio Orientado | Descritores

Acéo/ Reflexao Desenvolvimento dos conhecimentos a partir de procedimentos de
observacéo, reflexdo e registro com foco na construcdo da autonomia
intelectual.

Aprendizagem Significativa Contextualizacdo dos conteldos com as experiéncias prévias dos
alunos e relagBes dos conhecimentos teéricos com a realidade do
cotidiano do educando.

Resolucdo de Situacbes / Mobilizacdo de conhecimento prévios e de pesquisa na resolucao de
Problemas determinadas situacfes/obstaculos que sdo propostos na forma de
desafios.
(Re) elaboracéo e reflexdo de novas estratégias face a uma
determinada situacdo vivenciada.

Relacéo Teoria/Pratica Utilizacdo em sala de aula, estratégias de integracdo teoria/pratica,
com procedimentos de reflexdo, critica, sintese, andlise e aplicagdo de
conceitos.

Estimulo ao raciocinio na construgdo efetiva do conhecimento e na
indissociabilidade tedrico-pratica.

Cooperacao Ambiente acolhedor para desenvolverem atividades coletivas e
colaborativas de pesquisas, discussdo de temas, construcdo de
projetos ou trabalhos em grupo.

Estimulo a construcao coletiva professor/alunos, no
empreendedorismo e inovagao.
Autonomia A capacidade de pensar por si, autocontrole pessoal, para o

desenvolvimento intelectual, moral e para o exercicio profissional e
insercdo social..

Interdisciplinaridade A perspectiva interdisciplinar permite o exercicio permanente de
aprofundamento dos conhecimentos e de articulagédo saber.

Integracao entre crer, sere O ensino torna-se eficaz a medida que o docente é capaz de
fazer estabelecer a integracdo entre o contelddo e os valores por ele
defendido e vivido, tornando o aprender significativo e Util a vida.

Fonte: Projeto Politico-Pedagégico da CATO (2019, p.5.)




Constata-se que os procedimentos metodolégicos ao fundamentarem na
perspectiva das metodologias ativas, valorizando o protagonismo, as experiéncias
do aluno e o pensamento reflexivo na producdo de conceitos, aprendizagem de
procedimentos e formagéo dos valores, permite intercambiar muitas experiéncias
relevantes e de ampliacdo dos vinculos escola-familia. Por serem percursos
metodoldgicas que vinculam-se a realidade dos sujeitos dialogam com muitas
experiéncias concretas, havendo um potencial no circuito familiar cujas contribuicbes
podem ser melhor mapeadas e potencializado para o desenvolvimento educacional.
Nesse sentido a previsdo prevista no PPP da CATO é coerente com a perspectiva
de participacao familia-escola.

Quanto aos principios e valores que orientam a proposta sdo amplos e
coerentes com as diretrizes, tendéncias e fundamentos educacionais vigentes. S&o
mencionadas condi¢cdes de respeito ao desenvolvimento do educando direitos e
deveres, a dignidade humana, a liberdade de organizacdo coletiva em agremiacoes
ou campanhas de cunho educativo.

Em relagdo aos pais de maneira mais evidente o PPP da CATO menciona o
direito de receber esclarecimentos sobre os planos educacionais e demais assuntos
pertinentes as atividades escolares, acesso ao Projeto Politico Pedagdgico da
Escola, a responsabilidade solidaria dos pais em relacdo aos atos praticados pelo

filho e a vedacéo dos pais e/ou responsaveis de fazer as tarefas do filho.

2.4 Os Projetos Pedagdgicos da escola e as possiveis aproximacgdes escola-

familia

Dentre o0s projetos pedagodgicos e atividades com possibilidades de
participacdo das familias menciona-se 0s jogos da amizade, as mostras, as
Cantatas, a Histéria de Vida, as atividades de acompanhamento do departamento de
orientacdes educacionais — SOE. O quadro a seguir sintetiza 0os projetos, seus

objetivos principais e as possibilidades de participacao das familias.



QUADRO II: Projetos e Acompanhamentos metodoldgicos do Colégio Adventista de
Tedfilo Otoni
Projetos e Agbes CATO — Participagéo Escola-Familia

Projetos Obijetivo(s) Descricdo das possibilidade de participacéo das

familias

Jogos da Incentivar a competicéo - Interacdo com alunos e pais de Colégios

Amizade saudavel, o Adventistas de outras cidades com compartilhando
desenvolvimento fisico e de saberes esportivos, intelectuais, emocionais e
mental e os valores de espirituais. _ _ .
respeito, ética e - Apoio, incentivo e torcida dos_ pais aos
companheirismo dos estudantes e composicdo de comissdes para

acompanhamento e seguranca dos estudantes.
estudantes. . ~ -

- Divulgacdo na redes sociais e facebook da

escola.

Mostras Socializar a produgdo das - Participagdo de representacdo de pais na
atividades  culturais e programacdo das atividades, no apoio e incentivo
ensino realizadas pelos a realizagdo das atividades.
académicos. - Abordagem de temas culturais, realizagéo de

feiras de salde e de ciéncias relevantes e
instigadores da participacdo das familias.

- Evento aberto a participacdo de todas as
familias.

Cantatas Estimular a valorizacéo de - Acompanhamento, apoio e estimulo a
momentos civicos, programacao cultural da escola, com participagéo
expresséo da arte e direta das familias, especialmente em datas
atividades coletivas. comemorativas (Pascoa, dia das maées, dia dos

pais e natal).
- Valoragdo coletiva dos principios morais e
espirituais da escola.

Acompanhamento Contribuir para o - Construcao de articulagdes entre o aluno, a

SOE fortalecimento da familia e a escola.

autoestima e autonomia
discente.

- Ouvir o0 aluno, o pai ou professor em suas
necessidades e dificuldades. O atendimento pode
ser de ordem pessoal, académica ou disciplinar,
realizados individualmente ou em grupo.

Historia de Vida

Despertar no aluno o
espirito  investigativo a
partir do seu conhecimento
prévio e dos artigos
apresentados nas revistas.

- Compreender a origem da vida sob o ponto de
vista cientifico, relacionando-a com a biblia, com
participagdo dos alunos e pais.

- Estudo coletivo das revistas com a participagéo
de pais e alunos.

Fonte: Dados sistematizados do Colégio Adventista de Tedfilo Otoni

As experiéncias sintetizadas no quadro acima apontam para um sentido mais

pleno de participacdo, de engajamento, de contribuicdo efetiva das familias com as

praticas educativas da escola. Ha4 um espaco de diadlogo, de contribuir com as ideias

e opinides que fortalecam as praticas educativas da escola.




Considerac0es finais

Em relacdo a analise das experiéncias exitosas no Colégio Adventista de
Tedfilo Otoni na perspectiva da escola-familia destaca-se a Proposta Politico
Pedagdgica da Escola, os projetos pedagogicos e a¢gBes da escola para uma maior
participacdo das familias na construcdo das praticas pedagdgicas.

Quanto ao Projeto Politico Pedagogico da Escola destaca-se o0s
procedimentos formalmente previstos de participagcdo das familias, como em
reunides, acesso aos resultados educativos, orientagbes ao acompanhamento
individual dos filhos, dentre outros. Constata-se que a perspectiva de previsao
metodoldgica do PPP orientada por procedimentos metodologicos ativos favorece a
participagdo da comunidade.

Quanto aos projetos e acdes constantes nos jogos da amizade, as mostras,
as Cantatas, a Histéria de Vida, as atividades de acompanhamento do departamento
de orientacdes educacionais — SOE ha perspectiva de participacdo coletiva da
comunidade de forma engajada, com contribuicbes efetivas para melhora do
trabalho pedagogico da escola.

Assim a pesquisa apresenta experiéncia concretas que reforcam a
importancia da relacdo escola-familia, instituicbes que coexistem e que devem
trabalhar para que o processo da crianca até a sua adolescéncia seja acompanhado
por ambas as partes, com melhor aproveitamento de recursos utilizados em
decorréncia a vida escolar do aluno. A maior participacao das familias no contexto
do Colégio fortalece uma rede de colaboracdo mutua imprescindivel para o
desenvolvimento integral dos alunos, especialmente quanto a formacgéo de valores

necessarios a aprendizagem e exercicio da vida social.
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